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As criancas... auténticos “arteiros”, seres
infinitamente capazes de criar, expressar-
se e enfeitar o mundo com a sua arte.



RESUMO

Este estudo tem como objetivo compreender a constru¢cdo do conhecimento infantil
dando énfase a utilizacdo das artes visuais como metodologia de ensino,
considerando-se que a linguagem da arte na educacdo infantil tem um papel
fundamental, envolvendo os aspectos cognitivos, sensiveis e culturais.

A grande proposta deste trabalho é desenvolver um olhar distinto sobre as
producgdes artisticas das criangas no processo infantil, compreendendo e analisando
a mudanca do desenvolvimento cognitivo e afetivo no processo de desenvolvimento
infantil. Em relacdo a metodologia de pesquisa, 0 estudo consiste em uma pesquisa
bibliografica. O primeiro capitulo do trabalho apresenta os resultados da pesquisa
sobre a idéia de arte e 0 seu conceito. No segundo capitulo, sdo destacadas a
Historia do ensino da arte no Brasil, o terceiro mostra o que sao artes visuais. Por
fim, no quarto capitulo, fazemos uma breve reflexdo sobre o desenvolvimento da
crianca entre 4 e 5 anos segundo Vygotsky e como as artes-visuais podem
contribuir neste processo. E de extrema importancia permitir que a crianga vivencie
experiéncias do fazer, fruir sobre as artes visuais, pois desta forma estara
enriquecendo seu desenvolvimento pessoal. E fundamental fazer com que a crianca
evidencie todos os elementos das artes visuais, de forma que ela familiarize e

interaja com as manifestacdes culturais.

Palavras chaves: histdria da arte, artes visuais, arte-educacao.
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INTRODUCAO

Desde sempre a arte fez parte da vida do homem, nas mais variadas formas de
representacdes, ela esta inserida no cotidiano. Alguns nao consideram sua
importancia na sociedade, sobretudo no ambiente escolar. Muitas vezes € vista
como uma disciplina “menos importante” e ndo compreendem a sua contribuicdo
para a vida, para o aprendizado e para a socializacdo do ser humano. Por
considerarmos que ela é fundamental, realizamos este estudo com intuito de
repensar o processo de ensino-aprendizagem das artes visuais na educacao infantil.
Nesse processo, 0 planejamento, a busca por qualidade, a utilizacdo de
conhecimentos adquiridos anteriormente propiciam novas ideias no ensino das artes
tornando favoravel o desenvolvimento do pensamento artistico que distingui 0 modo

particular e d& sentido a vida humana.

Justifica-se o estudo deste assunto, pela importancia das artes visuais na educacao
infantil no sentido de que “arte na escola ndo pode ser transformada em arte
escolar, esvaziada do significado socio-cultural, mas que construa conceitos de
conhecimentos do mundo cultural. Portanto, o objetivo principal deste estudo é
compreender as descobertas no campo das imagens e da forma; como as artes
visuais estdo presentes no cotidiano da vida infantil, sendo ponto fundamental nesta
pesquisa. A partir deste ponto podemos visualizar todo processo desenvolvido na

educacao infantil.

Procuramos aprofundar nosso conhecimento sobre as artes visuais na educacao
infantil para identificarmos qual método estdo usando na escola para o
desenvolvimento do conhecimento artistico da crianca e o que elas podem aprender
sobre suas producdes. Sobre este tema é pertinente questionar as dificuldades em
definir o que é arte tendo como fundamento o ponto de vista de alguns autores que
resultam de significados com respostas diferentes e opostas devido as variedades
de concepcdes sobre a arte, uma vez que o0 conceito de arte € de dificil definicao,

mas existem diversas formas de enxerga-la e de explica-la
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O primeiro capitulo do trabalho apresenta os resultados da pesquisa sobre a idéia de
arte e o seu conceito. No segundo capitulo, sdo destacadas a Historia do ensino da
arte no Brasil, o terceiro mostra o que sao artes visuais. Por fim, no quarto capitulo,
fazemos uma breve reflexdo sobre o desenvolvimento da crianca entre 4 e 5 anos

segundo Vygotsky e como as artes-visuais podem contribuir neste processo.

Adotamos para este trabalho uma metodologia de pesquisa bibliografica e
concluimos que arte € uma area do conhecimento de suma importancia na
educacao infantil, pois seu processo possibilita 0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias como a criatividade e a expressividade, além de apontar um caminho

para um aprendizado global e efetivo.
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IMPORTANCIA DAS ARTES VISUAIS NA EDUCACAO
INFANTIL DE 4 e 5 ANOS

1 -0 QUE E ARTE?

A arte compreende um vasto campo do conhecimento humano; certamente um dos
mais belos. Dizer que a Arte nos trds conhecimentos é facil, o dificil &€ definir seu
conceito. Se ndo conseguimos definir, pelo menos podemos apontar as principais
caracteristicas inerentes a esta ideia. Nossa cultura possui instrumentos especificos,
para decidir o que é arte ou ndo; um deles é o discurso sobre o objeto artistico, no
qgual se encontra o critico, o historiador da arte e o perito. Além disso, nossa cultura
também prevé locais especificos onde a arte pode manifestar, ou seja, locais que
dao status de arte a um objeto.
Ao buscar definicdes sobre o que € arte, encontram-se muitas contradi¢cdes, entao
ndo podemos dizer que ela se esgote em um Unico sentido ou funcéo. E importante
ter em mente que a ideia de arte ndo € comum a todas as culturas.
A arte se define em trés formas que séo: como fazer, como conhecer e como
exprimir. Essas concepcdes podem se contrapor com as desvantagens e as
vantagens umas as outras combinando-se entre si de varias maneiras.
O homem concebe e desenvolve a arte no processo de conhecer a si mesmo e a
realidade que o cerca.
Assim, a arte é producao e realizacdo constante muitas vezes confundida com a
criacdo, ja que realiza-la implica também no inventar auténomo, desprovido de
concepcao prévia de regras e pode ser representada através de varias formas como
na pintura, musica, na escultura, no cinema e na danca. Com o surgimento ha
milhares de anos, a arte foi evoluindo e ocupando um importantissimo espago na
nossa sociedade, podendo ser vista ou percebida pelo homem de diferentes
maneiras.

Ja vimos que responder com uma definigdo que parta da ” natureza” da arte

é tarefa va. Mas, se ndo podemos encontrar critérios a partir do interior
mesmo da nocdo de obra de arte, talvez possamos descobri-los fora dela.
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N&o existiiam em nossa cultura forcas que determinem a atribuicdo do
gualificativo arte a um objeto?(Coli, 1995,p. 09).

1.1 - AINSTAURACAO DA ARTE.

A arte instala-se em nosso mundo por meio da diversidade cultural que envolve os
objetos, o discurso, as atitudes de admiracao, etc.

Eles permitem a manifestacdo do objeto artistico ou, mais ainda ddo ao objeto o
estatuto de arte, que permite que o pintor manifeste sua arte. Portanto, tem o poder
ndo soé de atribuir o estatuto de arte a um objeto, mas de classificar numa ordem de
perfeicao.

Segundo Coli, os discursos que determinam o estatuto e o objetivo das artes ndo
s&o Unicos nem constantes.

Se a arte ndo é imediatamente vital, ela representa em nossa cultura um espago
Unico onde as emoc¢des podem desenvolver de modo privilegiado.

Mesmo sem possuirmos uma definicdo clara e légica do conceito, somos capazes

de identificar producdes da cultura que vivemos como sendo arte.

1.2 — AS TEORIAS ESSENCIALISTAS DA ARTE.

Encontrar quais sdo as propriedades necessarias e suficientes, que possam
identificar as caracteristicas da arte coisa ou num evento sempre foi um desafio,
especialmente para os chamados essencialistas, isto €, aqueles que acreditam que
0s objetos de arte possuem propriedades que buscam o bem estar mediante a um
sentimento.

As teorias essencialistas defendem que existem propriedades comuns as todas as
obras de arte. E que s6 nas obras de arte se encontram. Consideremos inicialmente
a teoria da arte como imitacdo que propde que para ser arte tem de imitar algo.
Oferece um critério de classificacdo bastante rigoroso, permite distinguir com alguma
facilidade entre um objeto que é uma obra de outro que ndo €. Quanto aos critérios
valorativo falha porque muitas outras obras de arte ndo poderiam ser consideradas
boas nem mas, ja que nao imitam nada e possibilitam distinguir facilmente as obras.

Basta pensar em obras que imitam algo que ja ndo existe ou ndo é do conhecimento
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de quem as aprecia. Portanto mostra que € uma teoria centrada na imitacdo de
objetos reais. Neste sentido, podemos considerar “O Nascimento de Vénus”, de
Botticcelli, como um exemplo de arte que busca reproduzir formas, texturas e cores

reais.

Figura 1— “O Nascimento de Vénus”. Sandro Botticelli (1843). Galleria degli Uffizi,
Florenca.

Ja a teoria da arte como expressdo de sentimentos e ideias do artista, propde que
somente o0s artistas reconhecem a importancia das emocfes estéticas. Permite
classificar objetos como obra de arte, considerando os sentimentos e emog¢des do
artista que se expressam através de suas obras. Oferece um critério que permite
classificar com rigor os objetos como obra de arte. E uma obra que tem um critério

valorativo para conseguir exprimir os sentimentos do artista que a criou.

Figura 2 — Color Stock Photos


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:La_nascita_di_Venere_(Botticelli).jpg
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Porém, como podemos saber se uma determinada arte exprime corretamente as
emocoOes do artista, quando ndo conhecemos sua biografia? E como avaliar uma
obra de arte coletiva?

Na teoria da arte como forma significante, tem-se a necessidade de provocar nas
pessoas emocoes estéticas. Portanto reparamos que a caracteristica de provocar
emocdes estéticas constitui a condicdo necessaria e suficiente para que um objeto
seja uma obra de arte. A partir dessa teoria s6 é arte a obra que ndo se encontra em
qualquer lugar no mundo de relacbes, e com o fato de algumas pessoas néo se
sentirem emocionadas esteticamente diante de uma obra de arte, ndo seria sensivel

suficientemente para perceber e estética da obra.

Figura 3 — “Abaporu”. Tarsila do Amaral, 1928.

Através da teoria da arte institucional, Dick enfatiza a importancia das pessoas
conhecedoras na sua definicdo e ampliagdo dos seus limites. Dessa forma podemos
identificar a “eleigdo” de um grupo de habilitados para a fungéo de definir o que é ou

nao arte.
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Figura 4 — “Urinol”. Marcel Duchamp — Fonte 1917.

Assim, podemos considerar que € necessario levar em conta o contexto cultural no
qgual o objeto artistico estd inserido para entdo analisa-lo enquanto arte, para néo
cairmos em um essencialismo que oculte a verdadeira esséncia da arte e chegue
até confundir sua finalidade da arte. E preciso preservar a autonomia da arte.
Portanto ndo existe uma Unica definicdo. Arte é criacdo, expressdo, conhecimento
elaborado historicamente, permite transformacdo constantemente entre o ser

humano e o mundo.

2 — HISTORIA DO ENSINO DA ARTE NO BRASIL

Na primeira metade do século XX, as disciplinas Desenho, Trabalhos
Manuais, Musicas e Canto Orfednico faziam parte dos programas das
escolas primarias e secundéarias, concentrando o0 conhecimento na
transmissédo de padrdes e modelos das culturas predominantes. Na escola
tradicional, valorizavam-se principalmente as habilidades manuais, os “dons
artisticos”, os habitos de organizagdo e precisdo, mostrando ao mesmo
tempo uma visdo utilitarista e imediatista da arte.(PCN, 1997, p.22)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Fontaine-Duchamp.jpg
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A compreensdo da trajetéria da arte no Brasil exige uma reflexdo sobre os
problemas e solugbes artistico e estético, ou seja, exige pensar sobre seus
significados. O ensino da Arte evoluiu consideravelmente de acordo com momentos
historicos e correntes pedagdgicas.

As primeiras manifestacfes artisticas no periodo de colonizacdo do pais ocorrem
com a efetivacdo do sistema colonial e a vinda das ordens religiosas jesuiticas.
Obras como escultura e pintura revelam a predominancia de temas religiosos
convencionais que se sobrepdem a qualquer propdésito regional. A arte no Brasil
pode ser analisada a partir de um periodo especifico que permite compreender suas
projecdes até os nossos dias.

Segundo PCN, na histéria da arte do Brasil, podemos observar a integracao de
diferentes orientacbes e sua finalidade, quanto as politicas educacionais,
pedagolgicas e estéticas que vao caracterizar e delimitar sua participacdo na

estrutura curricular.

Entre os anos 20 e 70, as escolas brasileiras viveram outras experiéncias
no &mbito do ensino e aprendizagem de arte, fortemente sustentadas pela
estética modernista e com base na tendéncia escolanovista. O ensino de
Arte volta-se para o desenvolvimento natural da crianga, centrado no
respeito as suas necessidades e aspira¢des, valorizando suas formas de
expressdo e de compreensdo do mundo. (PCN,1997, p.23).

7

Em 1971, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a arte é incluida no
curriculo escolar como Educacao Artistica, sendo considerada como atividade
educativa e nédo disciplina, como tentativa de melhoria do ensino da arte na
educacao.

A Educacdo Artistica no curriculo foi um avanco, considerando que houve um
entendimento em relagdo a arte na formacao dos individuos, seguindo os principios
de um pensamento inovador. Portanto muitos professores nao tinham conhecimentos
para o dominio de varias linguagens, que deveriam ser incluidas no conjunto de
atividades artisticas, como Artes Plasticas, Educagédo Musical, Artes Cénicas. Entéo,
o resultado foi contraditorio. Na década de 80 constitui-se o movimento Arte-
Educacdo com funcdo de conscientizar e integrar os profissionais, ampliando

discussbes sobre o compromisso, a valorizacdo e o aprimoramento do professor,
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unindo a programas e eventos promovidos por universidades, entre outros, com
intuito de buscar novas metodologias para o ensino aprendizagem da arte nas
escolas.

Segundo Ana Mae Barbosa, se a arte ndo fosse importante ndo existiria desde o
tempo das cavernas. Com a preocupacao como se aprende arte, em relacdo ao
fazer artistico e leitura, em 1982 foi desenvolvida uma proposta inglesa e americana
(concebida na década de 60) por DBAE - Disciplined Based Art Education, e
posteriormente vinculada ao trabalho do Getty Center for Educational in the Arts,
para ocupar um lugar mais central no curriculo escolar equilibrado e elevar seu nivel
de ensino. Até entdo a arte-educacdo valorizava quase exclusivamente o
desenvolvimento da auto-expresséo e da criatividade. Pressupondo a producgéo de
conhecimento através da arte, o DBAE néo valoriza somente a producdo artistica,
mas também as informacdes culturais e histéricas. Esse modo de ensinar arte
baseia-se em senti-la, compreendé-la na sua dimensdo histérica, admirar
esteticamente, analisar e refletir com espirito critico, o que requer conhecimentos
como a producdo, critica a estética e a histéria da arte. Através da adaptacdo do
DBAE em nosso contexto, Ana Mae Barbosa, buscou o desenvolvimento artistico, a
leitura da arte nacional e sua historia de maneira integrada. Portanto a metodologia
de ensino da arte usada no Museu de Arte Contemporanea da Universidade de S&o
Paulo na década de 80, entra na historia da arte com o fazer artistico e a leitura da
obra de arte. Assim, essa proposta pode ser ampliada para o desenvolvimento de
outros projetos educacionais no processo de ensino aprendizagem das Artes. Em
1987, Ana Mae Barbosa desenvolveu sua proposta triangular, o primeiro programa
educativo do género, ainda hoje a base da maioria dos programas em Arte-Educacao
no Brasil. Sua abordagem consiste na aplicacdo integrada de trés eixos: a

contextualizacao histérica, o fazer artistico e a apreciacdo artistica.

2.1 - A ARTE E EDUCACAO

A arte-educagéo vem sendo incorporada ao vocabulario educacional com uma viséo
de que a arte encontra-se no sistema educativo e cultural, que busca a constituicéo

de um ser.
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O movimento da arte educacao no Brasil esta preocupado com a educacao escolar
em busca de novas metodologias de ensino aprendizagem. Até os dias de hoje é
comum as aulas de Arte serem confundidas com lazer, terapia, descanso das aulas
“sérias”, o momento para fazer a decoragdo da escola, preparar as festas,
comemorar determinada data civica, preencher desenhos fotocopiados,
mimeografados, isto €, prontos para serem coloridos, e muitas outras posicbes e
acOes equivocadas em torno da disciplina. No anos 90, a disciplina Arte, foi
reconhecida, substituindo a antiga Educacdo Artistica, como consta na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/96), aprovada em 20 de
Dezembro de 1996, em seu artigo 26, paragrafo 2°. Esta lei do ensino da Arte a
torna componente curricular essencial e obrigatério, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

A arte tem um papel importante no processo de educacado da crianca por incorporar
sentidos, valores, expressdo, movimento, linguagem e conhecimento de mundo.
Essa nova forma de refletir e repensar o ensino-aprendizagem da Arte, requer uma
metodologia que auxilia os estudantes na descoberta de novos caminhos. Entretanto
a arte na escola ndo deve ser transformada em arte escolar, pois seu significado
sécio cultural seria esvaziada em meio & educacéo. E importante a conscientizag&o
da necessidade de uma educacgéo formal, concentrada, para as criangas pequenas,
e que essa educacao deve se embasar em atividades e experiéncias que propiciem
a reflexdo e a autonomia do aluno.

Para a construcdo da identidade do individuo, e necessario que 0 processo seja
embasado na interagdo social, desenvolvendo o afetivo, emocional e cognitivo.
Segundo Ana Mae Barbosa, o que a arte na escola pretende € formar o conhecedor,
fruidor, decodificador da obra de arte. O importante ndo e ensinar estética, e critica
da arte, mas, desenvolver a capacidade de formular hipéteses, julgar, justificar e
contextualizar julgamentos acerca de imagens e de arte. Para a autora, a arte-
educagcdo tem um papel afetivo na construcdo do individuo por possibilitar o
desenvolvimento do olhar capaz de perceber e apreciar tudo que o0 cerca,
contribuindo para o autoconhecimento, a percepcdo de si e de outro para

transformar suas relacoes.
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2.2 - FUNDAMENTOS ESTETICOS DA EDUCACAO.

A teoria € um conjunto de ideias que fundamenta o conhecimento e explica a
maneira do processo pelos quais 0 homem constréi o sentido ao conhecer o mundo,
ou seja, pode ser entendido como forma de pensar e entender algum fenémeno a
partir da observacao. Estes conceitos se ddo de forma essencialmente simbdlica.
Portanto a capacidade humana considera que as coisas querem dizer ou
representar algo que vai além do seu sentido.

Pois através dos simbolos podemos expressar mitos, crencas, fatos, situacdes ou
ideias que pode representar a realidade do mundo. Ele sempre ira representar algo
ou alguma coisa existente.

Segundo Duarte Junior por intermédio dos simbolos o homem ultrapassa a simples
esfera fisica e biologica, tomando o mundo e a si proprio como objeto de
compreensao. Portanto os sentimentos sdo informacdes que todos 0s seres
humanos sdo capazes de sentir nas diferentes situacdes que vivenciam.

Conhecer e expressar 0 sentimento através da arte € uma forma de apreender a
experiéncia estética, pois a arte € uma criagcdo humana com valores estéticos que

sintetizam as suas emocdes, sua histéria, seus sentimentos e a sua cultura.

A arte é sempre produto de uma cultura e de um determinado periodo
historico. Nela se expressam o0s sentimentos de um povo com relacdo as
questdes humanas, como séo interpretadas e vividas em seu ambiente e
em sua época. ( Duarte Junior. 1988, P.18)

Entdo a dimenséo estética atribui sentido e da condi¢cbes para que o educando
possa estabelecer a sua criacdo artistica. Se a linguagem nos traz ideias concretas
que ultrapassa qualquer ponto, o descobrir quase sempre nos leva a um sentimento
de decepcgdo. Portanto o comportamento natural nada mais € uma atividade que
pode ter mostrado util na sobrevivéncia da espécie.

Conforme Duarte Junior, o homem é um ser de simbolos.

A vida humana é um constante fluir emotivo, sobre o qual advém as
significacdes que a palavra lhe da. O homem experiéncia o mundo
primordialmente de maneira direta, emocional, voltando-se entdo sobre
estas experiéncias e conferindo-lhes um sentido, através de simboliza¢bes
adequadas. (Duarte Junior, 1988,p. 29)
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O simbolo transforma e interrompe o ritmo continuo do nosso viver, pois evolui
ordenadamente desde nosso impulso pela sobrevivéncia, passando pelas emocdes
e reconhecimento que temos do mundo.

Joado Francisco Duarte Junior, em seu livro Fundamentos Estéticos da Educacéo

deixa claro como ocorre & experiéncia estética:

No momento da experiéncia estética ocorre um envolvimento total do
homem com o objeto estético. A consciéncia ndo mais apreende segundo
as regras da ‘realidade” cotidiana, mas abre-se a um relacionamento sem a
mediacao parcial de sistemas conceituais.

Na experiéncia estética o cotidiano é colocado entre parénteses e
suspenso. Suas regras sdo abolidas. Por um momento o principio do prazer
coloca diante de nds a sua criacdo, que nos envolve carinhosamente. O
mundo real parou. Desfez-se. Do seu ventre estéril surge uma nova
realidade com que nos embriagamos misticamente. Esta € a experiéncia
estética: uma suspenséo proviséria da causalidade do mundo, das rela¢gbes
conceituais que nossa linguagem forja. Ela se d4 com a percepgédo global
de um universo do qual fazemos parte e com o qual estamos em relagéo.
(Duarte Junior, 2002, p.91)

Desta forma, na experiéncia estética, nosso modo de perceber o mundo é bem
diferente da nossa realidade cotidiana, é a descoberta por um novo olhar, € a
revelacdo de algo. E importante que o ser humano relacionar-se com a vida,
proporcionada pela experiéncia  estética, que leva ao desenvolvimento da
criatividade e néo seja exclusivo da aulas de arte, mas fundamento de toda a
educacao, para que os alunos tenham uma aprendizagem em todas as disciplinas,

define Duarte Junior.

Quando a educacao se fundamenta na realidade existencial dos educandos,
a aprendizagem significativa tem maior possibilidade de ocorréncia. Pelo
fato ja discutido de que nossa compreensao esta radicada na vivéncia que
temos do mundo. Assim na multiplicidade de sentidos de nossa cultura, o
educando somente pode apreender e aprender aqueles que auxiliem-no a
compreender-se. Em contato com os sentidos em circulacdo, a capacidade
criadora critica para compreendé-los e seleciona-los é o fator central para
gue a aprendizagem ocorra. E nisto reside a capacidade criadora: construir,
a partir do existente, um sentido que norteie nossa agdo enguanto
individuos. Ou seja: reside na busca de nossos valores, dentre 0s inlmeros
provenientes da estrutura cultural, educacdo que pura e simplesmente
transmite valores asfixia a valoracdo como ato. O ato de valoragcédo e
significacdo somente se origina na vida concretamente vivida; valores e
significados impostos tornam-se, portanto, insignificantes. A educacao &,
fundamentalmente, um ato carregado de caracteristicas ludicas e estéticas.
(Duarte Junior, 1988, p.61)
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Dessa forma a educacdo € capaz de transformar o0s seres humanos e

consequentemente a sociedade, se baseada em fundamentos estéticos.

3. O QUE SAO AS ARTES VISUAIS

As artes visuais englobam toda forma de comunicag&o ou expressao visual, que tem
como esséncia a imagem. Através delas a crianga pode comunicar-se com 0 outro,
exprimindo seus pensamentos e sentimentos. Portanto, podemos considerar as
Artes Visuais de fundamental importancia na comunicagdo humana, e

consequentemente no contexto da educacao infantil.

(...) as Artes Visuais devem ser concebidas como uma linguagem que tem
estrutura e As Artes Visuais expressa comunica e atribui sentido a
sensacdes, sentimentos, pensamentos e realidade por meio da organizacao
de linhas, formas, pontos, tanto bidimensional como tridimensional, além de
volume, espaco, cor e luz na pintura, no desenho, na escultura, na gravura,
na arquitetura, nos brinquedos, bordados, entalhes etc. (BRASIL,
1998c,p.85)

Assim amplia o conhecimento da crianca através do fazer artistico, produzindo
diferentes objetos com suas préprias maos.

O RCNEI sugere que a pratica das Artes Visuais seja abordada através do cotidiano
da vida infantil, visto que na faixa etaria dos dois até os cinco anos, a crianca rabisca
o chéo, as paredes e os muros, desenha seu proprio corpo, pinta objetos, cria sua

marca.

(...) sugere que a pratica das Artes Visuais, no interior das instituicdes
escolares, seja abordada sob trés dimensdes principais: o fazer artistico —
gue busca desenvolver a criagcdo pessoal por meio das pratica apreciagao
artistica — que visa desenvolver a capacidade sentido das obras artisticas,
tanto em relacdo aos elementos visual quanto da linguagem material; a
reflexdo — que promove o pensar sobre os contelddos das obras artisticas, a
partir de questionamentos e duavidas levantadas pelos alunos sobre suas
préprias criagdes e também sobre outras producgdes. (BRASIL 1998, p.89)

Portanto as criangas tém suas proprias impressoes, ideias e interpretacdes sobre a
producdo de arte e o fazer artistico. Essas construcdes sao elaboradas a partir de
suas experiéncias ao longo da vida, que envolvem a relacdo com a producéo de
arte, com o mundo de objetos e com seu proprio fazer. As criancas exploram,
sentem, agem, refletem e elaboram sentidos de suas experiéncias. A partir deste

conhecimento constroi significacbes sobre como se faz, o que é, para que serve a
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respeito da arte. A crianca ao pensar cria a capacidade de sentir, representa objetos
pelo pensamento e tem apreensédo da realidade com conhecimentos que devem ser
trabalhados em conjunto, auxiliando o crescimento e criando condi¢cdes de
manifestar o talento criativo das criancas. No fazer artistico as criancas passam a
ter uma proximidade com objetos que exprimem de maneira sensivel um
pensamento que acontece em artes visuais. Com o tempo o processo de ensino traz
satisfacdo na capacidade que pertence exclusivamente do fazer artistico,
representando através de simbolo ou da leitura de imagem. O simbolo exibe um
conjunto de tudo aquilo que existe na natureza, assim a arte de pintar, moldar, reiine
as diferentes partes que comporta as trés dimensdes (altura, comprimento e largura)

e colagens.

O ponto de partida para o desenvolvimento estético e artistico € o ato
simbdlico que permite reconhecer que os objetos persistem independentes
de sua presenca fisica e imediata. Operar no mundo dos simbolos é
perceber e interpretar elementos que se a alguma coisa que esta fora dos
proprios objetos. Os simbolos reapresentam o mundo a partir das relagfes
gue a crianca estabelece consigo mesma, com as outras pessoas, com
a imaginacgdo e com a cultura. (BRASIL 1998c, p.91)

O fazer artistico faz com que a crianca realize producdes de desenhos, pintura,
colagens, moldagens e isso comeca a partir do conjunto de conhecimentos dos
elementos da linguagem das artes visuais como, ponto, linha, forma, cor, volume,
espaco, textura de modo que analise o efeito de alguns seguimentos para desenhar,
pintar e modelar. Portanto a escola deve trabalhar num coletivo para que os alunos
possam adquirir o conhecimento dando existéncia a realidade, criando e sentindo

sua producéo artistica.

3.1 - QUAIS OS SEUS ELEMENTOS EXPRESSIVOS?

A criagcdo e percepcao das formas expressivas das artes visuais implica trabalhar
freqientemente com as relacdes entre os elementos, considerando a analise critica
e a propria producdo artistica dos alunos, e necessario que estes saibam identificar
e conceituar os termos que as compdem, tais como ponto, linha, forma, plano, cor,
luz, movimento, equilibrio, simetria, propor¢cdo e ritmo. O conhecimento desses

elementos formais e expressivos das obras visuais € um dos principais fatores para
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o favorecimento da experiéncia estética e um pensamento critico. O ponto é o
elemento grafico mais simples, logo pensamos nesse elemento como ponto de
referéncia ou indicador de espaco. Quando os pontos estdo préximos entre si e
possivel identifica-los individualmente e aumenta a sensacéo de direcdo, entdo os
pontos se transformam em outro elemento visual a linha. Podemos definir a linha
com ponto em movimento, pois quando fazemos uma marca continua, ou uma linha,
Nosso comportamento se resume em colocar um marcador de pontos e mové-los de
tal forma que as marcas formadas se convertam em registro. Nas artes visuais, a
linha tem uma enorme energia, nunca e s0, pois tem sua flexibilidade e liberdade,
entdo a linha ndo é vaga, tem propdésito de direcdo, vai para algum lugar.

Ja a linha descreve uma forma. Na linguagem das artes visuais, articula a
complexidade da forma, cada uma tem suas proprias caracteristicas e atribui uma
grande quantidade de significados, alguns por associacdo, outros por nossas
percepcdes. Portanto todas as formas basicas sdo fundamentais e podem ser
facilmente descritas e construidas. J& o plano e formado conceitualmente na
criacdo de imagens como pintar em madeira, telha, tecidos, etc. E necessario
entender que a cor e um elemento fundamental na linguagem visual, influencia o
NosSso comportamento, transmite mensagens e percepcao do fendémeno (sensacao)
como raios luminosos que refletem por determinados corpos que o provocam. A cor
depende dos estimulos que causam sensac¢des cromaticas. Portanto a cor tem
comportamento Unico, apresenta uma infinidade de variacdes geradas por meio de
estimulos e sensacfes. A luz pode nos auxiliar na representacdo dos objetos que
gueremos apresentar em uma imagem, gracas a ela podemos ver o movimento
inesperado, a profundidade, a distancia e outras referéncias do ambiente. E uma
representacdo grafica que esta totalmente relacionada & quantidade de luz. Na
linguagem visual refere-se ao claro e escuro, e ndo um foco de luz. O movimento
talvez seja uma das forcas mais dominantes, traz a sensacao de ilusdo em uma
imagem, as técnicas porém podem enganar os olhos, com a textura que parecem
reais devido ao uso de uma intensa manifestacao de detalhes, com o uso da luz e
sombra intensificadas. O equilibrio e o principal objetivo de se estudar as qualidades
particulares da experiéncia visual é aperfeicoar nossa sensibilidade inata e tentar

educar nossos olhos, assim podemos acrescentar possibilidades de contato com a
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realidade que nos cerca, isto € aprender a ver e melhor perceber. Com isso, se
espera atingir condi¢cdes adequadas ao desenvolvimento do nosso potencial criativo.
Através do equilibrio pode ser obtido manifestacdo visual a simétrica/assimétrica, a
simétrica e um concepcao visual que caracteriza pela logica e pela simplicidade
absoluta, mas que pode se tornar estatica, a igualdade entre as partes. Ja a
assimétrica pode ser obtido através da variagdo de elementos e posicdes. A
proporcdo é a relacdo das diferentes partes de um todo, comparadas entre si ou
cada uma com o todo. Dessa forma o ritmo e 0 movimento que caracteriza um
conjunto de movimentos ligados a conexdes visuais continuas, na maior parte das
vezes, uniformemente continuas ou sequenciais ou semelhantes ou ainda
alternadas. Pode ser movimentos coordenados ou repetitivos.

Enfim todos esses elementos, ponto, linha, forma, plano, cor, luz, movimento,

simetria, proporcao e ritmo sdo componentes imprescindiveis para 0s meios visuais.

3.2. OBJETIVOS E CONTEUDOS EM ARTES VISUAIS PARA A
EDUCACAO INFANTIL

Segundo RCN, a presenca das Artes Visuais na educacao infantil, ao longo da
histéria, tem demonstrado uma falta de acordo entre os caminhos apontados pela
producdo tedrica e a pratica pedagdgica existente. Por isso as atividades de Artes
Visuais em muitas de suas propostas sdo vistas como mero passatempo como

desenhar, colar e pintar, portanto destituidas de significados.

A arte da crianca, desde muito cedo, sofre influéncia da cultura, seja por
meio de materiais e suportes com que faz seus trabalhos, seja pelas
imagens e atos de producéo artistica que observa na TV, em revistas, em
gibis, rétulos, estampas, obras de arte, trabalhos artistico de outra crianga.
(RCN 1998, p.88)

O RCN propde que os objetivos para crianga de cinco e seis anos, e aprofundar e
ampliar o propésito de zero a trés anos, assegurando que as criancas sejam
capazes de interessar-se pelas proprias producdes e com as de outras criangcas
com quais tem contato, desenvolvendo seu conhecimento do mundo e da cultura. A
crianca também devera produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do
desenho, pintura, modelagem, colagem, desenvolvendo o gosto e o respeito pelo
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processo de producéo e criacdo. O professor tem que oferecer oportunidades para
gue a crianga explore os espacos bidimensionais e tridimensionais na realizagéo de
seus projetos artisticos, bem como valorizar suas proprias producdes. As
experiéncias de leitura e releituras de arte podem significar para as criancas e
professores situacdes discursivas de construcao de sentidos para arte e de exercicio
de criagcdo de linguagens artistica.
Segundo RCN, e importante propor as criangcas que facam desenhos a partir da
observacdo das mais diversas situacdes, cenas, pessoas e objetos. As criancas
também podem trabalhar com imagens significativas da nossa historia ou fatos do
cotidiano podendo assim ampliar a possibilidade de escolherem tema para trabalhar
0 sentimento.
Conforme RCN, as criancas também podem explorar:
Conhecimento da diversidade de producdes artistica, como desenhos,
pinturas, esculturas, construcdes, fotografias, colagens, ilustracdes, cinema,
etc. Apreciacdo das suas das suas producdes e das dos outros, por meio da
observagdo e leitura de alguns dos elementos da linguagem plastica.
Observacdo dos elementos constituintes da linguagem visual: ponto, linha,
forma, cor volume, contrastes, luz, texturas. Leitura de obras de arte a partir
da observacéo, narracéo, descricdo e interpretacdo de imagens e objetos.

Apreciacdo das Artes Visuais e estabelecimento de correlacdo com as
experiéncias pessoais. (RCN 1998, p.99,100)

Dessa forma, e importante que o professor ao trabalhar com a leitura de imagens,
elabore perguntas que estimule a observacdo, a descoberta e o interesse das
criancas. Nesta fase é fundamental que se inclua atividade que concentre
basicamente na leitura das imagens produzidas pelas proprias criancas O professor
também deve garantir a clareza do seu projeto de trabalho, assim podera imprimir

maior qualidade a sua ac&o educativa ao garantir que:

A criangca possa compreender e conhecer a diversidade da producéo
artistica na medida em que estabelece contato com as imagens das artes
nos diversos meios, como livros de arte.; exista a possibilidade do uso de
diferentes materiais pelas criancas, fazendo com que estes sejam
percebidos em sua diversidade , manipulados, e transformadores; os pontos
de vista de cada criancas sejam respeitados, estimulando e desenvolvendo
suas leituras singulares e producdes individuais; as trocas de experiéncias
entre as criangas acontecam nos momentos de conversa e reflexdo sobre
os trabalhos, elaborac¢des conjuntas e atividades em grupo; o prazer lidico
seja o gerador do processo de producéo; a arte seja compreendida como
linguagem que constrdi objetos plenos de sentido; a valorizacdo da acgéo



26

artistica e o respeito pela diversidade dessa producdo sejam elementos
sempre presentes. (RCN 1998, p.107)

Portanto as criancas interagem com a arte do seu entorno e estabelecem dialogos,
ludicos, que lhes sdo possiveis no momento. Na sua dimenséo linguagem, como as
demais linguagens, as linguagens da Arte sdo constituidoras de pensamento
infantil, nesse sentido transmite conteldos para as mais variadas relacdes.
Enquanto campo de conhecimento Arte tem um repertorio cultural socialmente
construido, marcado por especificidades estéticas e artisticas que nem sempre
fazem parte do cotidiano do professor e da escola. E importante que o professor
participe de atividades artisticas, como produtor de arte e, especialmente, como ser
cultural que precisa colocar em jogo seus saberes estéticos e possibilidades
expressivas, relacionando vivéncias anteriores aos novos conhecimentos, desejos e
estudos sobre a producéo artistica — procedimentos que possibilitam a aquisicdo de
conhecimentos nas linguagens em artes. Assim estara exercendo a interligacéo nas
acOes de leitura, contextualizacao e fazer artistico, proposta por Ana Mae Barbosa -

na Abordagem Triangular de Ensino de Arte.

4 — COMO A CRIANCA DESSA FASE SE DESENVOLVE SEGUNDO
VYGOTSKY

Vygotsky foi o pioneiro na nocdo de que o desenvolvimento intelectual das criancas
ocorre através das interacfes sociais e condi¢cdes de vida. Para Vygotsky o estudo
dos fundamentos psicoldgicos das Artes se encontrava vinculado ao ponto de vista
adotado pela teoria da percepcéo, do sentimento e da imaginacao-fantasia.

Segundo Vygotsky, uma crianca de cinco anos pode ser capaz de construir uma
torre de cubos sozinha, ja uma de trés anos ndo consegue, mas com uma
assisténcia de alguém consegue. A concepcdo de Vygotsky situa-se sobre as
relacbes entre desenvolvimento e aprendizado, e particularmente sobre a zona de
desenvolvimento proximal. Assim, para a crianga que frequenta a escola, a interacéo
com o outro e com 0 meio social é elemento central no seu aprendizado, pois faz a
crianga avancar sua compreensdo do mundo a partir de seu desenvolvimento.
Considera-se que o desenvolvimento e a aprendizagem interrelacionam-se desde o

nascimento da criancga, isto €, a constituicdo do sujeito € um processo dialético entre
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aprendizagem e desenvolvimento, a educacdo sempre trabalha com individuos
determinados, e o meio social se realiza em determinados individuos. A constante
recriacdo da cultura da crianca e a base do processo historico, sempre em
transformacao na sociedade. Para Vygotsky, a arte € uma forma de organizacao do
comportamento futuro, seu efeito na vida emocional ndo e um processo no tempo,
efeito de mediacdo do subjetivo pela forma enquanto matéria formalizada. Neste
sentido, a arte é igualmente mediacdo da natureza na cultura, e da cultura na
natureza.

A aprendizagem apoia no desenvolvimento da crianca e aproveita todas as funcdes
ja amadurecidas, pois assim podera dar bons resultados.

Para Vygotsky o desenvolvimento humano compreende dois niveis: o primeiro é o
nivel de desenvolvimento real e compreende o conjunto de atividades que a crianca
consegue resolver sozinha. Esse nivel e indicativo de ciclos de desenvolvimento ja
completos, isto €, refere-se &s fungdes psicolégicas que a crianca ja construiu até
determinado momento. O segundo € o nivel potencial: conjunto de atividades que a
crianca ndo consegue realizar sozinha, mas que com as orientacbes adequadas de
alguém consegue resolver. A distancia entre o nivel real e potencial caracteriza o
que Vygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal, ou seja, o
aprendizado desperta varios métodos internos de desenvolvimento, que sao
capazes de realizar quando a crianca interage com pessoas em seu ambiente e
gquando ha colaboragcdo com seus companheiros. Quer dizer uma série de
informagcbes que a pessoa tem a capacidade de aprender ou que ainda nao
completou o processo, conhecimentos fora de seu alcance atual, mas com a
capacidade de atingir a curto prazo. A imaginacdo concedida ao desenho, na
verdade, relaciona-se com recriacdes de elementos visuais que a crianca ja conhece
e sentimentos do mundo real de que se apropria, internalizando-as em seu
repertorio psicolégico, manifestando em seu desenho o seu estilo.

Assim as artes visuais podem contribuir, dentre todas as suas linguagens, através
do desenho, que é uma linguagem que surge tendo por base a linguagem verbal.
Portanto através dos desenhos € possivel acompanhar o processo das ideias dos

elementos visuais, que juntamente com a fala, oferece uma compreensao melhor no
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entendimento de sua elaboracdo. O ato de desenhar congrega o presente com um

passado e um futuro da criancga.
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CONCLUSAO

O desenvolvimento deste trabalho foi bastante gratificante, pois possibilitou a busca
sobre a importancia das artes visuais na educacao infantil que sempre nos causou

curiosidade desde a infancia e no decorrer da graduacao.

O levantamento de fundamentos para a defesa da utilizacdo da arte na educacao
infantil proporcionou para nés o prazer e o desejo ainda mais, de conhecer o

assunto e suas especificidades, objetivando e o crescimento pessoal e profissional.

Ler e conhecer a funcédo da arte na educacgéo propicia um grande enriquecimento,
passa-se a entender a contribuicdo e a importancia da mesma na vida pessoal,
sejam elas criancas, jovens, adultos ou idosos. A arte beneficia o contato das

criangas com a propria cultura e também com as outras culturas.

Um trabalho de pesquisa € sempre estimulante, pois proporciona ao pesquisador
uma ampliacdo de conhecimentos. Pode-se perceber, também que a leitura, é uma
atividade fundamental e formadora, e a escrita e 0 registro da ideias que foram
aprendidas no processo académico sao fundamentais. Este trabalho funcionou como
oportunidade valida para adentrar nesta complexa e desafiadora atividade que é a

pesquisa.

Os objetivos propostos foram alcancados, pois as ideias dos autores pesquisados
dialogaram umas com as outras e responderam as questdes levantadas, ou seja, a
arte é importante para o processo de educacao de criancas de 4 e 5 anos, porque
possibilita um caminho de superacdo do ensino mecanizado, voltado para mero
passatempo e copia de informacbes; abre um leque de possibilidades de

incorporacgao de valores, sentidos, fantasias, cores e alegria da vida.

Uma pesquisa cientifica sempre traz contribuicbes para a vida de qualquer
profissional. A pesquisa sobre a arte na educacdo de criancas pode trazer as

respostas necessarias para a atuacdo do docente que considera o criar, o fazer, o
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analisar, o interpretar e 0 expressar, hdo apenas como transmissao de conteudos,

sendo este, um pedagogo envolvido na educacao das criangas.

Quase todas as criancas desfrutam da oportunidade que o desempenho de uma
atividade criadora proporciona. A crianca da educacao infantil encara a arte como

algo agradavel e prazeroso em seu cotidiano.

Os desenhos infantis sdo sindnimos de sensacdes agradaveis para quem O0S
observa. Contém uma originalidade de concepcdo que € a propria esséncia da
infancia. Em particular, as criangas menores expressam suas ideias, seus
pensamentos e suas emog¢Oes com muita honestidade e franqueza. Essa maneira
direta e franca de expressar-se através do desenho, talvez seja a que o artista se

esforca por conseguir.

O ato de desenhar ou pintar é intrinsecamente, uma tentativa de aprendizagem e a
expressdo € a imagem concreta da emocdo e das experiéncias perceptivas do
individuo em sua interacdo com o0 meio. Nesse sentido, a expressao nado esta
pautada apenas na organizacdo dos elementos de um quadro ou em sua
construcdo, seu significado vai além, pois nela esta implicita a manifestacéo do eu e

as reacdes subjetivas ao meio que tornam a arte expressiva.

Foram feitas pesquisa de varias bibliografias e a partir dai podemos identificar que
em cada producdo a crianga realiza, retrata seus sentimentos, sua capacidade
intelectual, seu desenvolvimento fisico, sua evolu¢do social e sua vivéncia de
diversas atividades, envolvendo o desenho, a pintura, etc. explorando as mais
diversas técnicas e materiais das consideraveis variacdes individuais, existem

caracteristicas de crescimento as quais séo tipicas de cada idade.

No decorrer da nossa pesquisa, concluimos que os professores desempenham
importante papel no desenvolvimento, ndo s6 da arte infantil, mas também das
proprias criancas. E o professor quem pode proporcionar condi¢cdes para a criancga

construir experiéncias artisticas como algo empolgante e compensador. Atraves da
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identificacdo com a crianca, com suas necessidades e seus interesses, 0 professor
poderd entender melhor o que cada uma deseja e necessita num espago para a
produgcdo de possibilidades de conhecimentos das artes visuais, de vida e de
sonhos, num espaco onde as criancas podem viver profundamente sua infancia,

com autonomia e criatividade, de forma ativa e responsavel.

Nesse contexto, a arte pode propiciar o impulso para agédo construtivista e a
oportunidade para que cada individuo se veja como ser aceitavel e confiante em
seus proprios meios de expressao . No entanto, hunca devemos nos esquecer que o

ingrediente primordial de toda acao criadora € a crianca.
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